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RESUMO

O artigo discute a proposta de estabel ecimento de cotas para negros nas universidades em face
das desigualdades mais amplas que permeiam o sistema educacional brasileiro. Argumenta-se
que proposta revela limites e distorgdes ao apoiar-se numa categorizagéo racial rigida e
artificia, a contrapelo da heterogeneidade étnica do pais, e ao ndo incidir sobre os fatores
fundamentais que afetam a escolarizag&o dos afro-descendentes. Ao constatar por meio de séries
estatisticas que, a despeito dos avangos, permanece o grande déficit educacional dos negros e
pardos, a autora conclui que iniciativas publicas voltadas ao reforgo da sua formagéo escolar
basica constituiriam agdes afirmativas mais eficazes que as cotas.
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SUMMARY

This article discusses the proposition of establishing quotas for blacks in universities in view of
the wider inequalities in Brazilian educational system. It argues that such proposition reveals
limits and distortions, for it is based upon arigid and artificial racial categorization, opposed to
the country's ethnical heterogeneity, and does not act upon the fundamental factors that affect
afro-descendents schooling. Observing through statistical series that, in spite of improvements,
there is till alarge educational deficit for blacks and mulattos, the author concludes that public
initiatives towards the enhancement of their basic education could turn into more efficient
affirmative actions than quotas.
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A proposta de cotas

A proposta de criar cotas para facilitar a admissdo e aumentar a
participagcdo de negros nas universidades brasileiras teve o mérito de expor
e colocar em debate a gravissima questéo da discriminagéo racia e da de-
sigualdade educacional no pais. Para as pessoas que condenam o racismo é
dificil se opor a uma agdo afirmativa que visa corrigir desigualdade tao
gritante, ja que o campo educacional influi fortemente nas perspectivas de
participacdo social e de acesso as posi¢cbes mais bem remuneradas do
mercado de trabalho. Além disso, como a escolarizac¢do dos pais é um fator
decisivo para o sucesso educacional dos filhos, o0 menor nivel de escolarida-
de da populacéo de ascendéncia africana desfavorece as geragdes futuras.
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Entretanto, a solugdo das cotas apresenta inlmeros aspectos negativos que
precisam ser seriamente considerados em face de outras alternativas talvez
mais justas e mais eficazes. Uma das deficiéncias da proposta € que ela
incide sobre uma das consequéncias da discriminacéo racia e da desigual-
dade educacional sem que estas, em si mesmas, sgjam corrigidas.

Existe discriminacdo racial quando pessoas séo segregadas ou exclui-
das do acesso aos servicos publicos ou do exercicio de direitos civis em
virtude de supostas diferencas genéticas, manifestas ou ndo no tipo fisico,
assim como quando ndo sdo avaliadas, selecionadas, admitidas, promovi-
das e remuneradas de acordo com suas capacidades e competéncias, mas
por critérios irrelevantes para o seu desempenho, como cor da pele, tipo de
cabelo, tracos faciais e origem étnica. Numa sociedade complexa, dife-
renciada e competitiva, 0 combate a todas as formas de discriminagéo e
racismo consiste primordialmente em exigir a aplicacdo de critérios univer-
salistas na selecédo para qualquer emprego, cargo, funcdo ou posicéo social
e em observar padrdes universais de respeito a dignidade das pessoas. Num
processo seletivo para técnicos em computacdo, por exemplo, os candida-
tos devem ser avaliados por sua competéncia em informatica e ndo pelo fato
de serem brancos ou negros, e 0 mesmo se pode dizer quando se trata de
contratar vendedores, gerentes, jogadores de futebol — ou de ingressar na
universidade. Parece claro que isso nem sempre se observa no Brasil, mas a
discriminag&o racial ndo permeia de modo uniforme todo o tecido social.

O mercado de trabalho é um dos campos em que 0 preconceito se
manifesta de forma especialmente perversa, dificultando ou mesmo impe-
dindo o acesso de negros as posi¢cdes mais bem remuneradas e de maior
prestigio social. O preconceito também ocorre de modo particularmente
cruel, embora com intensidade variavel, no campo das relagdes sociais,
onde formas abertas ou sutis de discriminagéo atuam no sentido de diminuir
o valor e a auto-estima dos negros. E nesse campo que o combate & dis-
criminagdo é mais dificil e no qual a escola poderia desempenhar um papel
crucial, mas infelizmente ela ndo o cumpre: manifestagdes de preconceito e
discriminag8o, conscientes e as vezes inconscientes, ocorrem entre alunos,
funcionérios e mesmo professores, o que constitui um importante fator de
desestimulo ao sucesso escolar, como veremos mais adiante.

Entretanto, ha setores e instituicdes sociais em que a discriminacdo
racial e a manifestacdo do preconceito foram de fato neutralizadas. O ves-
tibular para ingresso nas universidades publicas € um deles, assim como
concursos publicos de forma geral. De fato, a instituicdo desse exame
constitui uma vitéria democratica sobre o protecionismo, o machismo, o
clientelismo e o racismo que permeiam a sociedade brasileira. Alunos de
qualquer cor, nivel de renda e género sdo reprovados ou aprovados téo-
somente em razdo de seu desempenho em provas que medem razoavel-
mente bem a preparagdo, as competéncias e habilidades requeriveis num
curso de nivel superior. Isso significa que os afro-descendentes ndo sdo
barrados no acesso ao ensino superior por serem negros, mas por deficién-
cias de sua formagdo escolar anterior. Por isso mesmo, € de certa forma
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estranho que a primeira grande iniciativa de agdo afirmativa no campo
educacional incida justamente sobre o vestibular, sem propor medidas de
correcdo das deficiéncias de formacdo, que constituem a causa real da
excluséo.

Se do ponto de vista estritamente formal o vestibular estabelece um
critério de sele¢cdo n&o-discriminatdrio, que considera somente os conhe-
cimentos dos candidatos, do ponto de vista social e da perspectiva de
construir uma sociedade mais igualitaria € forcoso reconhecer que essa
forma de acesso ao ensino superior tende a perpetuar as desigualdades que
permeiam todo o processo escolar anterior. E necessario portanto demo-
cratizar esse acesso diminuindo a desigualdade existente. A pergunta que
precisa ser respondida é se as cotas constituem a melhor forma de fazé-lo.

A idéia de estabelecer um sistema de cotas étnicas para 0 ingresso nas
universidades como forma de combate & discriminagdo originou-se nos
Estados Unidos. Cotas, de fato, fazem um certo sentido naquele pais, dada a
sua longa tradicdo de sistema educacional segregado. Convém lembrar que
ali os critérios de admissdo para 0 ensino superior nao sdo baseados ex-
clusivamente em provas que avaliam conhecimentos, mas incluem iname-
ras outras consideracgfes, variaveis de uma universidade para outra, que
podem levar em conta o fato de os candidatos serem filhos de ex-alunos, de
os pais terem feito doag@es financeiras para a institui¢cdo, de os candidatos
terem talento para os esportes, de serem homens ou mulheres ou até mesmo
em razao da sua origem étnica. Esse sistema permitiu, no passado, que
negros fossem impedidos de ingressar nas universidades "brancas" em
virtude de sua condicgédo racial e que mulheres fossem excluidas em razéo do
género — 0 que ndo acontece nos vestibulares brasileiros.

A discriminacéo racial naquele pais é de tal forma rigida e agressiva
que classifica como negra toda pessoa que tenha algum ancestral africano.
A divis@o da populacdo em duas categorias raciais fechadas e excludentes
produziu mecanismos de segregacdo que permearam 0 conjunto das insti-
tuicbes e servigos publicos norte-americanos. Classificagdes desse tipo
estdo na base de todas as formas mais violentas de racismo, em especial
guando sdo oficial e legalmente reconhecidas como critério para acesso a
beneficios, servigos e posi¢des sociais, como nos casos do anti-semitismo
oficial da Alemanha nazista e do apartheid sul-africano. O artificialismo
perverso dessas classificagdes fica bastante claro ao se tratar da populagao
mestica, para a qual o problema da identificacdo racial ou étnica se torna
particularmente espinhoso. Nos paises de preconceito mais agudo isso
redundou numa desmesurada ampliacdo dos excluidos, compreendendo-
se entre eles 0os que possuissem qualquer ascendente, mesmo que remoto,
da minoria desprezada. Ha uma perversédo especial nessa forma de classifi-
cacado porque ela pressup8e um efeito extraordinariamente "contaminador"
da raca considerada inferior na contribuicao genética dos brancos. No caso
da Africa do Sul o procedimento foi um pouco diferente: toda a populagéo
foi oficialmente classificada nas categorias "brancos", "pretos”, "indianos" e
"mesticos" e rigidamente segregada social, sexual e espacialmente. O absur-
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do dessa medida fica patente quando se verifica que dividiu membros de
uma mesma familia, irméos inclusive, em categorias diferentes, impedindo
gue morassem na mesma casa ou no mesmo bairro e freglentassem as
mesmas escolas.

Pode-se argumentar que estabelecer cotas para impedir 0 acesso de
minorias a posi¢des vantajosas na sociedade é condenavel, mas que fazé-lo
para forcar ainclusdo é desejavel. Contudo, mesmo que sgjam "para o bem",
as cotas carregam um pecado de origem ao estabel ecer categorias separadas
a partir de caracteristicas raciais, 0 que implica promover um novo tipo de
segregacdo. |sso cria um precedente perigoso na medida em que se rompe
com a base da luta mundial contra o racismo, que consiste justamente em
negar, com o apoio da ciéncia, a validade da utilizagdo de critérios desse
tipo. Com efeito, o racismo se fia numa teoria que toda a ciéncia moderna
tem demonstrado ser falsa a de que as diversas "ragas' comportariam di-
ferencas genéticas quanto a capacidade mental, as quais, por isso mesmo,
seriam insuperaveis e se perpetuariam através das geragbes. O préprio
conceito de raga raramente é utilizado hoje em registro cientifico, porque
sob 0 aspecto genético ndo hé ragas isoladas e uniformes. A raca é uma
criagdo social discriminatéria e ndo uma classificago cientifica, motivo pelo
qual a Declaracdo dos Direitos Humanos consagra o principio da igualdade
de todos perante a lei e condena todas as formas de discriminacdo e racismo,
como o faz também a Constituicdo brasileira. Critérios universalistas consti-
tuem a base necesséria para a construcdo de uma sociedade democrética.

E preciso ressaltar, paralelamente, que a necessidade de aplicar crité-
rios universalistas no que afeta a cidadania ndo implica desvalorizar ou
cercear a manifestacdo de tradicBes culturais diversas. A relacdo entre
universalismo e pluralismo cultural é, entretanto, complexa, e o pluralismo
ndo deve ser confundido com uma total segmentacdo da sociedade, em
especial no que tange ao sistema escolar. Sacrificar um principio universa-
lista duramente conquistado para resolver um problema muito especifico,
isto é ampliar o acesso dos negros ao ensino superior, constitui um risco
demasiado grande e desproporcional aos beneficios que as cotas podem
promover. E preciso encontrar outra solugo, até mesmo porque a separagéo
da populacdo em duas categorias — negros e brancos —, que as cotas
oficializam, é particularmente artificial, ndo s6 porque nédo possui qualquer
base cientifica mas também porque contraria a evidéncia gritante da imensa
heterogeneidade racial da populagdo brasileira. Contraria o proprio bom-
senso dos brasileiros quando dizem, por exemplo: "Se meu pai € negro e
minha mée é branca, ou vice-versa, eu ndo sou exatamente branco nem
negro".

N&o se trata de reviver o mito da democracia racia brasileira consagra-
do por Gilberto Freyre, que foi utilizado para ocultar um preconceito muito
real e uma discriminagdo muito generalizada. Mas Freyre tinha raz8o pelo
menos quando insistia em que a populacéo brasileira € mgjoritariamente
mestica e que a solugdo brasileira para o racismo s6 poderia passar pelo
reconhecimento e valorizacdo da mesticagem. E isso se aplica tanto as
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(1) Sobre essa questéo ver Fry,
Peter. "Feijoada e soul food".
In: Para inglés ver. Rio de J&
neiro: Zahar, 1982, cap. Il." O
autor analisa o fendmeno da
expropriagéo de itens culturais
produzidos pelos afro-descen-
dentes por parte dos produto-
res de simbolos nacionais e da
cultura de massa, tomando
como exemplos 0 samba e o
candomblé. Cite-se ainda o
cléssico trabalho de Maria L(+
cia Goldwasser sobre as esco-
las de samba e o0 desfile carna-
valesco: O palacio do samba.
Rio de Janeiro: Zahar, 1976.

(2) Criar uma "cultura negra"
tal como é proposto significa
ria criar também uma cultura
propriamente branca, resse-
gregando para 0s hegros a ca-
poeira, 0o samba, 0 carnaval
(que, embora de origem euro-
peia, foi africanizado no Bra
sil), o hip hop, o funk, a um-
banda e outros elementos sim-
bolicos de etnicidade, como a
cozinha baiana e até mesmo a
negra Nossa Senhora Apareci-
da. Os valores estéticos da cul-
tura africana estdo ja ampla-
mente incorporados. O pre-
conceito se concentra mesmo
na estética (mas ndo na postu-
ra) corporal, mediante a desva-
lorizag&o de caracteristicas fid-
cas como cabelo, nariz e |1&bi-
os, de modo que é necessaria a
recuperacdo e valorizagdo de
uma "beleza negra’'. Uma nova
estética da negritude constitui
importantissima conquista em
curso, gragas ao movimento
negro, que em nada prejudica
a criagdo de uma democracia
racial.

(3) Sobre a questéo da fluidez
das fronteiras raciais no Brasil,
vejarse o trabalho de Carlos A.
Hasenbalg, Nelson do Valle Sil-
va e Mé&rcia Lima, Core estrati-
ficacdo social (Rio de Janeiro:
Contracapa, 1999), que apre-
senta uma posi¢do diferente da
minha, e também o cléssico
ensaio de Oracy Nogueira,
"Preconceito racia de marca e
preconceito racia de origem",
de 1955 (in: Tantopreto quan-
to branco: estudos de relagdes
raciais. Sdo Paulo: T.A. Quei-
roz, 1985, pp. 67-94).
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caracteristicas fisicas quanto culturais. No Brasil € extremamente dificil
separar uma cultura negra por oposi¢cdo a uma cultura branca, porque esta
esta intensamente permeada por influéncias africanas: na musica, na danca,
nas artes plésticas, nas posturas corporais, ha alimentacdo, na literatura, na
religido etc. Alids, uma das maiores violéncias que agqui se comete contra 0s
afro-descendentes reside exatamente no fato de que a contribuicdo africana
para a formac&o da cultura brasileira ndo € devidamente reconhecida, pela
razdo mesma de estar tdo profundamente incorporada nos costumes do
pais. Nado sendo reconhecida, ndo pode ser utilizada, como precisaria ser,
como base para a valorizagdo da ascendéncia africana e para a constituicdo
de uma auto-identificacdo positiva por parte dos brasileiros com a mestica-
gem e com a matriz luso-africana da cultura nacional®.

Se 0 mito da democracia racial brasileira h4 muito foi denunciado e
destruido, € preocupante que algumas liderancas do movimento negro, ao
mesmo tempo que defendem as cotas para o ingresso na universidade,
recusem-se hoje a aceitar a democracia racial como um objetivo a ser
conquistado. Propdem, em vez disso, a oficializacdo de uma divisdo da
sociedade entre negros e brancos e a representacdo igualitaria de ambos nas
dimensBes da vida social de maior prestigio e poder mediante o sistema de
cotas. A criagdo da classificagdo "negros" formaria uma categoria especifica
de cidadéos, com direitos e deveres préprios, e iria de par com a construcéo
de uma cultura prépria, diferente da "cultura branca'. Isso significaria
estender a idéia de cotas ao ponto de uma completa divisdo da sociedade
em categorias opostas, com mecanismos proprios de participacdo e situacédo
juridica diferencial. Um novo apartheid, mesmo que mais favorével aos
afro-descendentes do que a situagéo atual, pode perfeitamente incentivar o
preconceito e criar situagdes permanentes de conflito étnico. Nao creio que
essa sgja uma solucdo factivel e nem aceita pelo conjunto da populagdo que
reconhece sua ascendéncia africana, mesmo porgue, como mostramos,
tanto "negros' como "brancos' (e os nado tdo brancos) incorporaram com tal
voracidade elementos das culturas africanas que é muito mais apropriado
fadar de uma cultura "luso-africana’ ou "euro-africana’ do que de uma
"cultura branca'®.

Se a mesticagem cultural é insuficientemente reconhecida no Brasil, a
racial estd bastante presente na consciéncia nacional. De fato, no Censo
Demogréfico de 2000 apenas 54% dos brasileiros se autoclassificaram como
pretos, enquanto 40% se identificaram como pardos e 54% como brancos. O
reconhecimento da extensdo da mesticagem € ainda maior do que o Censo
indica, pois uma parcela dos que se classificam como brancos, dificil de
guantificar mas certamente muito grande, reconhece (mesmo que procure
ocultar) que possui algum ascendente africano. E em virtude da amplitude
da mesticagem e do seu reconhecimento por parte da populacdo que o
Brasil havia escapado até agora do perigo das divisdes raciais rigidas e
evitado assim as formas mais virulentas do racismo. E ao se oficidizar a
categoria "negro" criam-se também, paradoxal e artificialmente, os "oficial-

mente brancos">.
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Pode-se argumentar que na proposta brasileira das cotas evita-se a
violéncia da classificagdo pseudo-racial na medida em que a incluséo na
categoria branca ou negra é feita voluntariamente. Mas a op¢&o tao-somente
por uma ou outra categoria constitui em si uma violéncia, ja que as pessoas
podem ndo se reconhecer como parte nem de uma nem de outra dessas
divisBes artificialmente criadas. Com o sistema de cotas, se optarem por nao
se declarar como negras prejudicardo suas chances de ingresso na univer-
sidade, o que causara problemas muito sérios de definicdo de identidade.
Estabelecer um beneficio que exija a autoclassificagdo das pessoas como
negras implica forcar uma opcdo que elas podem preferir ndo fazer, e
constitui, creio eu, um desrespeito a efetiva condicdo e identificacdo étnica
da maioria da populacéo brasileira. A artificialidade dessa opgéo fica paten-
te quando se verifica que, mesmo sendo voluntaria, vai incidir sobre as
familias e eventualmente dividi-las, pois na situacdo de ampla miscigenagéo
gue caracteriza a populacéo brasileira encontramos muitos casos em que 0s
filhos apresentam graus diferentes de "negritude" e "brancura’. Como se
autoclassifica um jovem aparentemente branco quando seu irmdo mais
escuro entrou na universidade pelo beneficio das cotas?

A proposta das cotas parte da constatagdo de que os "negros' nao
estéo conseguindo competir com os brancos no vestibular. 1sso € com efeito
verdadeiro na medida em que essa populacdo enfrenta obstaculos sociais
muito sérios na sua trgjetoria escolar que lhe dificultam o acesso ao ensino
superior. Algo precisa ser feito para diminuir essa desigualdade, mas a
solugdo das cotas ndo se encaminha no sentido de propor uma agéo
afirmativa que permita aos afro-brasileiros superar as deficiéncias de sua
escolarizacdo e o estigma da discriminac@o. Trata-se de reivindicar um
critério de admissdo diferenciado, segregando-se 0os mecanismos de entra-
da: um mais rigoroso, parabrancos e orientais, e outro menos rigoroso, para
"negros’. Por menos que se queira, as implicacdes negativas sdo inevitaveis:
a universidade ficard dividida entre os alunos da cota, menos bem prepara-
dos, e os demais, que ingressam com uma formagdo melhor.

N&o podemos admitir que as dificuldades de ingresso dos "negros' no
ensino superior se devam a caracteristicas genéticas dos afro-descendentes
gue os tornem incapazes de atingir um bom desempenho escolar, mas ao
oficidizar a raca como critério de admissdo pressupomos que todos os
portadores de tracos negréides, mesmo os de familias com renda mais
elevada, filhos de pais mais escolarizados e que tiveram maiores oportuni-
dades de receber uma boa formagdo escolar, sdo igualmente incapazes de
competir com os brancos e que por isso devem ser igualmente beneficiados
pelo sistema de cotas. Fortalece-se desse modo a fasa identificagdo entre
ascendéncia africana e inferioridade intelectual, ao pressupor-se que ne-
nhum negro pode competir com os brancos. E o perigo desse tipo de gene-
ralizag@o que tem levado muitos estudantes universitarios negros a se opor
ao sistema de cotas.

Uma outra conseqiiéncia negativa desse tipo de reivindicacéo é que se
desvaloriza a boa formag&o escolar basica, como se ela ndo fosse necesséria
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para 0 prosseguimento dos estudos. O importante parece ser conseguir um
lugar na universidade, e ndo criar oportunidades de formagao que permitam
aos que sdo vitimas de discriminacdo disputar um lugar na universidade.
Essa desvalorizacdo acarreta o risco de que ta distingdo inicial se perpetue
por todo o curso, j& que a qualidade da formacdo escolar anterior influi
fortemente no sucesso escolar posterior. Alunos que ingressam no ensino
superior com sérias deficiéncias em sua formagdo, como as que se referem a
capacidade de compreensdo de textos, de redacéo, a familiaridade com o
método cientifico, utilizacdo do raciocinio matematico etc, encontram
grandes dificuldades para ter um desempenho satisfatorio nos cursos uni-
versitarios. Além disso, ha deficiéncias de informacéo nas éreas de ciéncias,
literatura, histéria, geografia etc. que limitam o horizonte cultural daqueles
gue ndo tiveram oportunidade de cursar boas escolas e que precisariam
também ser corrigidas. E isso ndo afeta apenas negros, mas tem também
impedido que a maioria dos jovens brancos pobres ingresse na universida-
de publica ou, ingressando, consiga se formar (ndo por acaso, 0S Cursos
universitarios em que a procura € menor e a nota minima para o ingresso é
mais baixa sdo justamente aqueles com maior evasdo).

Para serem bem-sucedidos, os alunos da cota menos bem preparados
necessitariam de um programa paralelo que lhes permitisse superar essas
deficiéncias de formacgdo escolar, mas essa ndo é uma tarefa que as universi-
dades possam desempenhar nos cursos regulares, porque exige competén-
cias especificas por parte dos professores e uma pedagogia adequada. Além
do mais, isso poderia significar a formulacdo de cursos ou curriculos es-
pecificos para os alunos negros, 0 que segregaria os estudantes universita-
ros em programas para negros e programas para brancos. Solucdo muito
melhor seria que essa compensacdo curricular fosse oferecida antes da
entrada no ensino superior.

O ingresso na universidade ndo deve ser considerado uma indeniza-
¢cao em paga de injusticas presentes e passadas, mas deve sim comportar
uma politica afirmativa para diminuir as desigualdades ndo apenas em ter-
mos de diploma, sendo também de formacgdo e competéncias. Chegamos
com isso mais perto das raizes do problema da desigualdade de acesso ao
ensino superior e da formulacdo de acdes afirmativas que permitam com-
pensar o processo cumulativo da desigualdade na formagéo escolar prévia.
Porque, se ndo ha discriminagdo racial no vestibular, é preciso reconhecer
gue ndo podemos continuar a conviver com um processo educativo que, de
fato, exclui a populacéo de ascendéncia africana do acesso as universidades
publicas.

A desigualdade no conjunto do sistema escolar brasileiro

Para formular uma politica afirmativa e compensatéria que nao perpe-
tue no ensino superior a desigualdade e a experiéncia de fracasso escolar
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presentes nos niveis anteriores, é preciso ter uma compreensao pelo menos
inicial da extensdo da desigualdade educacional na sociedade brasileira e
analisar, nesse contexto, a natureza dos obstaculos que se constituem ao
longo da trgjetdria escolar dos alunos negros — e para nao cometer
injusticas é necessario também reconhecer que a desigualdade de escolari-
zacdo ndo ocorre apenas com a populacdo de ascendéncia africana. Essa
andlise é tdo mais importante porquanto a questdo das cotas ndo pode
monopolizar a atencdo da sociedade, deixando em segundo plano a ques-
tdo mais geral e fundamental que é a desigualdade educacional que atinge
0s negros em todos os niveis de ensino e que afeta também grande parte da
populacdo que se autoclassifica como branca e ndo consegue sequer ter-
minar o ensino fundamental obrigatério.

A extensdo dessa desigualdade é revelada em uma anadlise de Sam-
paio, Limongi e Torres a partir de dados da Pesqguisa Nacional por Amostra
de Domicilios (PNAD) de 1997*. Levando em consideracéo apenas a faixa
etéria de 18 a 24 anos — aquela na qual os jovens estariam ingressando no
ensino superior—, qualquer que sgja a sua cor, verificamos, como mostra a
Tabela 1, que apenas 16,5% completaram onze anos de estudo, isto &, ter-
minaram o nivel médio e estdo portanto habilitados formalmente a ingressar
no ensino superior. O percentual que acusa doze anos de escolaridade, isto
é, que freglenta ou freqlientou algum tipo de curso superior, € de reduzi-
dissimos 6,4%. Para o conjunto dessa populacéo jovem, independentemen-
te da autoclassificagdo por cor, a média de anos de estudo € inferior a sete,
0 que significa que a maioria dos jovens brasileiros (58,7%) sequer comple-
tou os oito anos do ensino fundamental obrigat6rio. Essa enorme desigual-
dade se verifica também em termos regionais; as regifes menos desenvolvi-
das, especialmente o Nordeste, sdo aquelas em que é maior a populacao
excluida do acesso aos niveis de ensino mais elevados.

Tabda 1l
Digtribuicéo da populacéo de 18 a 24 anos,
segundo anos de estudo, por regides

Brasdl
1997
Em porcentagem
Anos de Norte Nordeste Sudeste  Sul Centro-  pyag|
estudo Oeste

Oa3anos 176 A4 11,6 98 145 187
4a7anos 36,9 345 3238 38,6 338 348
8a10anos 26,7 17,3 27,1 249 253 237
11lanos 158 11 198 181 155 164
12 anose mais 30 28 8,6 85 6,0 6,3
Total 100,0 100,0 100,0  100,0 1000  100,0

Fonte: IBGE, PNAD-1997 (cf. Sampaio, Limongi e Torres, op. cit., p. 25).
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(4) Sampaio, Helena, Limongi,
Fernando e Torres, Haroldo.
Equidade e heterogeneidade no
ensino superior brasileiro. Séo
Paulo: Nupes-USP, 2000 (mi-
meo).



(5) Hasenbalg, Carlos A. Dis-
criminagdo e desigualdades ra-
ciais no Brasil. Rio de Janeiro:
Graal, 1979. Esses dados néo
sd0 estritamente comparaveis
com os anteriores em virtude
das diferengas dos grupos de
idade considerados.
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Para o tratamento adequado desse problema € necessario situé-lo
numa perspectiva histérica. Em estudo seminal publicado em 1979, Carlos
Hasenbalg recupera e analisa dados do Censo de 1950 para demonstrar o
inacreditavel atraso educacional do pais. Como se nota ha Tabela 2, naque-
la época a propor¢do de brasileiros com 10 anos ou mais que nao havia
completado sequer os quatro anos do ensino primério atingia 82%. Dez
anos antes, isto é, em 1940, essa proporcao atingia a incrivel marca de 93%°-
A questdo da desigualdade educacional no Brasil de hoje resulta portanto
desse passado, e é nesse contexto que devemos entender o problema do
negro. Para tanto, € preciso tentar explicar esse imenso atraso no desenvol-
vimento educacional do pais.

Tabela 2
Distribui¢éo da populagdo de 10 anos e mais,
segundo grau de instrucdo completado, por regides

Brasil
1950
Em porcentagem
Grau de instrucéo Brasil Sudeste  Demais regides
Universitario 04 0,7 0,2
Secundario® 2,7 4,6 13
Primario 14,7 24,2 7,6
Sem instrugdo primaria 82,1 704 90,9
Total 100,0 100,0 100,0

Fonte: IBGE, Censo Demogréfico de 1950 (cf. Hasenbalg, op. cit, p. 184).
(2) Inclui os que completaram o ginasio ou o colegial.

Ambas as tabelas indicam uma diferenca substancial entre as taxas de
escolarizagdo no Sudeste e nas demais regides brasileiras. Assm, em 1950,
enquanto o percentual dagqueles sem instrucdo priméaria completa era de
cerca de 82% no Sudeste, nas demais regiGes quase chegava a 91%. A ex-
plicacdo dessa situacdo pode ser encontrada no processo de desenvolvi-
mento econdmico do pais, cuja feicdo € assim descrita em trabalho pioneiro
de Gléaucio Soares, citado por Hasenbalg:

. enquanto o Sudeste apresentava algumas caracteristicas de uma
sociedade urbano-industrial, exibindo um contingente urbano e um
proletariado considerdveis, o resto do Brasil era fundamentalmente
rural e agricola. O emprego industrial era quase inexistente, demons-
trando a reduzida significacdo da industrializacdo na sua estrutura
econbmica [...]. Nessesentido, o Sudeste esta se tornando uma socieda-
de industrial, enquanto o Brasil subdesenvolvido, particularmente o
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Nordeste, permanece como sociedade predominantemente rural, agri-
cola, ndo-industrial®.

Assim, é importante reconhecer que na economia brasileira tradicio-
nal, tal como se organizou sob a escraviddo e foi reordenada apos ela, nem
a leitura nem a escrita eram necessérias e sequer Uteis -— porque nao havia
nada que se precisasse ler. Para pequenos proprietérios meeiros e assalaria-
dos rurais o dominio da leitura e da escrita ndo significava melhoria de
condic¢Bes de vida, porque o trabalho disponivel ndo o exigia. Nas zonas
rurais, até os raros filhos de trabalhadores que chegavam a freglentar a
escola desaprendiam a ler depois que a concluiam — porque ndo havia
nada para ler. Mesmo nas zonas urbanas das regifes de economia tradi-
cional a possibilidade de ascensdo para o trabalhador manual residia nas
atividades artesanais, cujo dominio dependia da prética e ndo de uma
instrucdo formal. A Unica prética socia que exigia a escrita (mas ndo a
leitura) e que trazia beneficios era a condicao de eleitor — mas mesmo nesse
caso 0 hecess&rio se resumia a desenhar o nome. Tratava-se enfim de uma
economia e de uma sociedade n&o-letradas’.

Convém lembrar também que das grandes matrizes formadoras da
cultura e da sociedade brasileiras, a africana e a portuguesa, a primeira era
agrafa e a segunda representava, mesmo no século XIX e durante quase
todo o século XX, o pais com maior nimero de analfabetos da Europa.
Apenas no Sudeste e no Sul as imigracdes alema e italiana desde o find do
século XIX incluiram uma parcela expressiva de trabalhadores alfabetiza-
dos. No conjunto do pais a cultura letrada constituia apanagio de uma
pequena elite especializada, que sequer atingia a maioria dos proprietarios
de terra. A valorizacdo da escola se da apenas com o surgimento do ca
pitalismo moderno e da urbanizacdo associada a industrializacéo, e é por
isso que a regido Sudeste comeca a apresentar elevacdo do nivel educa-
cional mais cedo que as demais®.

Um outro fator importante da cultura tradicional e derivado do passa-
do escravo que prejudicou a ascensdo dos negros e dos brancos pobres na
sociedade capitalista em formacdo foi a desvalorizacdo do trabalho. No
Brasil, trabalho manual tendeu a ser considerado coisa de escravo e ndo de
homem livre. E f&dil entender que para ex-escravos liberdade significasse,
em boa medida, liberacdo do trabalho pesado e ampliacéo do lazer. Flores-
tan Fernandes mostrou como a associacdo entre trabalho e escravidéo per-
meou toda a sociedade brasileira e prejudicou sensivelmente 0s negros e 0s
brancos pobres na competicdo com os imigrantes europeus, como se deu
em S&o Paulo’.

Além de denunciar a desigualdade educacional, devemos também
reconhecer que dos anos 1950 até hoje essa situacdo se alterou radicalmen-
te. Considerando que nesse periodo a duragéo da escolaridade obrigatéria
foi ampliada de quatro para oito anos e que houve um enorme incremento
da populacdo em idade escolar (fruto das altas taxas de natalidade registra-
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(6) Soares, GlaucioA. D. Socie-
dade e politica no Brasil. Sdo
Paulo: Difusdo Européia do Li-
vro, 1973, pp. 162-163. apud
ibidem, p. 125.

(7) Para uma andlise mais deta-
Ihada da economia e da socie-
dade tradicionais rurais, ver a
segunda parte de Durham, Eu-
nice R. A caminho da cidade.
Séo Paulo: Perspectiva, 1973.
Ali se encontra uma revisdo da
extensa bibliografia sobre o
tema, incluindo os relatos dos
vigiantes do século XIX e os
estudos de comunidade que
proliferaram no Brasil a partir
da década de 1940. Particular-
mente importante é o trabalho
de Antonio Candido, Os par-
ceiros do Rio Bonito (Sdo Pau-
lo: Duas Cidades/Ed. 34, 2001
[1954]).

(8) Estudiosos da questéo raci-
al no Brasil como Carlos Ha
senbalg tém desqualificado a
questdo do passado escravo
como fator de explicagdo para
o racismo atual e para a desi-
gualdade educacional que afe-
ta os afro-descenclentes. Eles
tém razéo na medida em que a
invocagdo do passado escravo
muitas vezes funciona ideolo-
gicamente como justificaggo
que oculta 0s mecanismos que
reproduzem a discriminacéo na
sociedade atual — o racismo
passa a ser entdo mero resqui-
cio do passado, sem lastro real
na sociedade. Entretanto, a si-
ttﬁéo atual do negro na socie-
dade brasileira resulta de uma
trgjetdéria histérica da qua o
passado escravo ndo pode ser
eliminado, porque de fato ge-
rou dificuldades posteriores de
insercéo na sociedade. A com-
binacdo do preconceito com a
pobreza, a auséncia de escola-
ridade e a desorganizagdo fa
miliar, herangas da escravidéo,
constituiu um acdmulo de obs-
téculos para a ascensdo socia e
criou um circulo vicioso de re-
producdo da desigualdade, o
qual o préprio Hasenbalg reco-
nhece, denominando-o "ciclo
de acumulagdo de desvanta-
gens' (Hasenbalg, Carlos A. e
Silva, Nelson do Valle. Estrutu-
ra social, mobilidade e raca.
Rio de Janeiro: Veértice/luperj,
1988).

(9) Fernandes, Florestan. A in-
tegracdo do negro a sociedade
de classes. Sdo Paulo: Faculda-
de de Filosofia, Ciéncias e Le-
tras da USP, 1964; O negro no
mundo dos brancos. Séo Pau-
|1%7 2Difus%o Européia do Livro,



(10) Henriques, Ricardo, Raca
e género no sistema de ensino:
os limites das politicas univer-
salistas na educacdo. Brasilia:
Unesco, 2002; Desigualdade
racial no Brasil: evolugdo das
condicbes de vida na década
de 90. Rio de Janeiro: Ipea,
2001 (Texto para Discussao n°
807). O uso da taxa de escola-
ridade liquida subestima a ex-
tensdo da escolarizagéo, por-
que exclui as criangas de mais
de 14 anos que ainda estdo na
escola. Dado o elevado nime-
ro de repeténcias, esse grupo é
muito numeroso e inclui um
ato percentual de pretos e
pardos.
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das entre as décadas de 1950 e 70), constitui um progresso consideravel o
fato de que, apesar da persisténcia de desigualdades regionais e étnicas,
conseguimos atingir taxas de frequéncia escolar de 97% na faixa etéria de 7
a 14 anos. No entanto, as consequiéncias dessa maior inclusdo no sistema
escolar se fazem sentir a médio e longo prazo e ndo ocorrem no Mesmo
ritmo para toda a populagdo: nesse quadro de imensa desigualdade, pretos
e pardos sdo de fato os mais desiguais entre os desiguais.

A desigualdade de cor no sistema educacional

Em 1950 a magnitude da desigualdade educacional que afeta pretos e
pardos era ainda mais chocante que o atraso geral da educac&o no Brasil.
Basta ressaltar as diferencas tais como se manifestam nos extremos dos
graus de escolarizagdo: enquanto o percentual de brancos sem instrucdo
priméria em todo o Brasil era de 75,2%, o dos afro-descendentes era de
93,9%, uma diferenca portanto de 18,7 pontos percentuais; no caso da
conclusdo de educagéo superior, se o percentual de brancos é extremamen-
te reduzido (0,68%), os ndo-brancos estdo praticamente excluidos, perfa-
zendo apenas 0,03% (Tabela 3).

Tabeda 3
Disgtribuicdo da populagdo de 10 anos e mais,
segundo grau de instrucdo completado, por regido e cor

Brasl
1950
Em porcentagem
Grau de Sudeste Demais regifes Brasil Total
instruco Brancos N&-  Brancos N&- Brancos Néo-
Brancos Brancos Brancos
Universitario 0,88 0,05 0,40 0,02 0,68 0,03 0,43
Secundéario 531 0,79 2,49 0,26 4,10 0,35 2,70
Primério 26,15 13,64 11,76 3,97 19,98 573 14,74
Sem instrugédo
priméria 6766 8552 8535 95,75 75724 9389 82,13
Total 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: IBGE, Censo Demogréfico de 1950 (cf. Hasenbalg, op. cit).

Para avaliar a desigualdade educacional de cor no periodo recente
utilizaremos dados das PNADs de 1992 e 1999 sobre a taxa de escolaridade
liquida da populacdo de 7 a 14 anos e as caracteristicas educacionais da
populacdo de mais de 25 anos, conforme andlise de Ricardo Henriques'.
Esses dados ndo sdo diretamente compardveis com 0s anteriores, mas
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constituem um bom indicador das grandes diferencas ainda existentes.
Assim, como mostra a Tabela 4, embora a taxa de freqgiiéncia a escola tenha
se elevado substancialmente em todos os grupos de cor, 0s pretos e pardos
continuaram a apresentar maior déficit educacional. Deve-se notar porém
que no ensino fundamental, mesmo considerando apenas os anos de 1992
e 1999, o incremento da escolaridade da populagéo ndo-branca é superior
ao da populagédo branca, especialmente nas séries iniciais. De fato, umavez
que a escolarizagdo é cumulativa, é necessario produzir maior igualdade no
inicio da escolarizag&o para que se produza maior igualdade nos niveis se-
guintes, o que leva algum tempo.

Tabea4
Taxa de escolaridade liquida para a populagéo de 7 a 14 anos,
segundo cor e série escolar

Brasil
1992-1999
Em porcentagem
Cor e Taxa de escolaridade Variagéo

série escolar 1992 1999 relativa
Brancos
1* & 4* séries 85,8 90,8 +50
5% 4 8 séries 56,2 73,9 + 17,7
Pretos e pardos
1% & 4% séries 70,2 86,7 + 16,5
5% a4 8 séries 30,8 49,3 + 185

Fonte: IBGE, PNADs 1992 e 1999 (cf. Henriques, Raga e género..., loc. cit., p. 55).

Quanto a populacdo adulta (25 anos e mais), além dos indicadores
apresentados na Tabela 5, os dados da PNAD referem que em 1999 o nu-
mero médio de anos de estudo era de 6,6 para os brancos e de 4,4 para os
pretos/pardos, o que representa um substancial aumento em relagdo a 1992,
guando tais numeros eram de 5,9 e 3,6 anos, respectivamente. Ao considerar
esse indicador numa seqiiéncia desde os nascidos em 1929 até os de 1974,
Henriques conclui que apesar do aumento geral de escolaridade de brancos
e negros o grau de desigualdade n&o diminuiu, pois durante todo o periodo
geracional considerado permaneceu em torno de dois anos a menos para 0s
afro-descendentes'’. Mas pode-se interpretar os dados de outra maneira,
pois se para 0s nascidos em 1929 a escolaridade média dos brancos su-
perava em 100% a dos negros (quatro e dois anos, respectivamente), para os
de 1974 essa diferencga relativa era de 50% (4,4 e 6,6 anos): persiste uma
grande desigualdade, mas € pouco realista afirmar que ndo houve nenhum
progresso. E 0 pessimismo excessivo pode ser um tiro pela culatra, criando
a impressdo de que os afro-descendentes ndo sdo capazes de aproveitar as
oportunidades oferecidas pela universalizagdo do acesso a escola.
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(11) Henriques, Raca e géne-
ro..., loc. cit., p. 30.



(12) Em aparente contradicéo
com a afirmagdo do texto, as
pesquisas que realizei nas dé-
cadas de 1960, 70 e 80 com
migrantes rurais e trabalhado-
res urbanos pobres indicaram
que era muito generalizada a
importancia que atribuiam a
escola. Para esses trabalhado-
res, porém, 0 sucesso escolar
seria consequéncia de um ta
lento "natural" das criancas do
"boa cabega’, da mesma forma
que era considerado "natura"
nas demais o abandono preco-
ce da escola. Assim, o investi-
mento na educagdo tende a se
concentrar cm um dos filhos.
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Tabda5
Anos de estudo da populacdo de 25 anos e mais, por cor
Bradl
1992-1999

Em porcentagem

Anos de estudo 192 199
Brancos Negros Brancos  Negros
Menos de 4 anos 325 555 264 469
Menaos de 8 anos 64,3 81,6 574 75,3
Mais de 11 anos 111 27 129 33
Andfabetos' 106 25,7 83 198
Fonte: IBGE, PNADs de 1992 e 1999 (cf. Henriques, Desigualdade racial..., loc.
cit, p. 33).

(1) Pessoas de 15 anos e mais.

Documentada a extensdo da desigualdade que precisa ser corrigida, &
necessario analisar os fatores e mecanismos que a promovem e saber se ela
decorre de uma situagdo de classe ou de um preconceito de raga. Assim, ha
que considerar trés fatores inter-relacionados que influem decisivamente no
sucesso escolar a despeito da origem étnica: escolaridade dos pais, renda
familiar e a regido de domicilio no pais. H& ainda um quarto fator, o da
frequéncia a escolas privadas, que ministram ensino de melhor qualidade,
mas trata-se em boa medida de consequéncia da renda familiar e da es-
colaridade dos pais, de modo que ndo vamos considera-lo separadamente.

O nivel de escolarizagdo é parte importante do que se costuma
denominar "capital cultural", que por sua vez esta fortemente associado a
renda e a posicdo social. O capital cultural € cumulativo de uma geragao
para outra e depende ndo apenas da escola e da renda, mas também do
ambiente familiar. Assm, nas familias de renda média ou ata e em que os
pais possuem niveis de escolaridade elevados o ambiente é mais rico de
estimulos a aquisi¢cdo das habilidades e competéncias essenciais a cultura
escolar: abundancia de material de escrita; desenho e leitura incorporados
ao lazer infantil; selegdo de programas educativos na televisdo; prética da
discussdo e da argumentac&o racional; utilizagdo da linguagem culta; impo-
sicdo de uma disciplina de estudo. Mais importante ainda é a presenca de
expectativas de bom desempenho e de valorizagdo do sucesso escolar™® —
dai que estudantes de ascendéncia oriental tendam a superar os brancos e
tenham uma participagdo no ensino superior bem maior que a proporcao
gue representam na popul acéo.

Levando em conta a questdo do capital cultural, pode-se concluir que
politicas educacionais que introduzissem na escola publica préticas pedagoé-
gicas que compensassem as deficiéncias culturais que afetam as condic¢des de
vida familiar e a socializagdo dos filhos de pais pobres e iletrados beneficia-
riam as criangas de familias com baixa renda, de origem rura recente ou
provenientes das regides menos desenvolvidas e cujos pais ndo completaram
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sequer o ensino fundamental. E sabe-se que pretos e pardos, em razéo das
vicissitudes de sua histéria, estdo sobre-representaclos na populagdo que
acumula esses fatores desfavoréveis. Em primeiro lugar, estdo concentrados
nas regifes onde h4 menores oportunidades educacionais (0 aumento da
populagdo ndo-branca no Sudeste é fendmeno recente, causado pela migra-
¢do inter-regional que seinicia apds a Il Guerra, mas os migrantes, boa parte
dos quais pretos e mulatos, chegam as regides mais desenvolvidas com es-
colaridade muito inferior a da populacéo residente, o que s6 € compensado
nas geragdes seguintes). Em segundo lugar, a diferenca do nivel de escolari-
dade dos adultos, isto é, dos pais, € muito menor na populacdo ndo-branca, e
a diferenca entre brancos e néo-brancos vem se perpetuando através das
geracOes. Por fim, h4 o diferencial de renda, e um dos indicadores dessa
diferenca € a proporc¢éo de negros e brancos na populagdo mais pobre do
pais. os primeiros representam 69% da populacéo indigente e 64% dos po-
bres, a0 passo que os brancos representam 31% e 36%, respectivamente®.

Nivel de renda, escolarizacdo dos pais e regido de residéncia ou ori-
gem explicam boa parte da defasagem educacional dos jovens afro-descen-
dentes, j& que essa populagdo acumula todos esses fatores negativos, cujos
efeitos se multiplicam. Mas ndo explicam tudo. Se na média brasileira,
considerando todas as idades, os que se classificam como pretos ou pardos
possuem cerca de dois anos a menos de escolaridade que os brancos,
guando se comparam taxas de escolarizacdo das populacBes branca e néo-
branca nas mesmas faixas de renda e de escolarizacdo dos pais a diferenca
entre as duas categorias de fato diminui, mas néo desaparece: ha uma di-
ferenca média de um ano a mais de escolarizagdo dos brancos em relacdo
aos negros™. E aqui que se manifesta o peso do preconceito e da discrimina-
¢ao contra as criangas negras, e o problema se localiza na relacdo escola —
familia e no ambiente social.

Hé trés esferas bésicas nas quais a discriminagdo, associada ao precon-
ceito, influi decisivamente no circulo vicioso de pobreza, exclusdo e escola-
rizacdo deficiente ou inexistente que marca a trgjetéria dos afro-descenden-
tes apds a abolicdo da escravatura. As duas primeiras, como vimos, sdo o
mercado de trabalho e o campo das relagbes sociais informais. A terceira,
gue nos interessa mais de perto, diz respeito-se as escolas. E ai 0 preconceito
€ especialmente grave quando incide nas séries iniciais, em que as criangas
ainda ndo desenvolveram mecanismos de defesa contra a projecdo de
identidades negativas por parte dos que se consideram brancos. De fato, €
na escola que muitas criancas com fendtipo negroide se defrontam pela
primeira vez com 0 preconceito, pois até entdo sua convivéncia estava em
grande parte restrita a familia, ao circulo de parentes e ao grupo de
vizinhanga, nucleos cuja homogeneidade de cor é maior e em que as
relacBes interpessoais mais intimas as protegem da manifestagdo do precon-
ceito™. A entrada na escola significa o afastamento da proteco familiar e a
inclusdo num grupo multiétnico.

O preconceito por parte dos alunos brancos pode se manifestar de
diversas maneiras. Na sua face mais agressiva, aparece na forma de epitetos
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(16) CL, por exemplo, SilvaJr.,
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nas escolas. Brasilias Unesco,
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educagdo. Sdo Paulo: Sumnius,
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injuriosos e esteredtipos que atribuem ao afro-descendente caracteristicas
negativas como "bagunceiro", "vagabundo", "sem educagdo", como tém
constatado vérios estudos'®. De forma mais sutil, ocorre por meio de
mecanismos de exclusdo dos grupos de sociabilidade formados pelas
criangas brancas no ambiente escolar. Ambos os processos contribuem para
criar sentimentos de rejeicdo e de baixa auto-estima que podem afetar o
desempenho escolar das criangas negras. Por parte dos professores, ha dois
mecanismos operantes; 0 primeiro consiste no pressuposto do fracasso e da
indisciplina e numa tendéncia a responsabilizar a crianca pelo desempenho
insatisfatério, e o segundo, relacionado ao anterior, € a omissao do estimulo
e da atencdo afetiva de que essas criangas necessitam. Para criangas pobres
€ com pais pouco escolarizados, cujo ambiente doméstico nao propicia ele-
mentos de valorizacdo do estudo, € indispensavel que o professor facilite a
integracdo na escola, oferecendo os incentivos necessérios para a aprendi-
zagem. A pressuposicéo do fracasso constitui, ao contrario, um desestimulo
muito poderoso.

Uma vez excluida por parte de colegas brancos e desestimulada pelos
professores, a crianga negra pode desenvolver uma rejeicdo a escola e ao
gue €ela representa — sentimento que geralmente se manifesta por um
comportamento agressivo e indisciplinado ou de excessiva timidez e isola
mento. Dessa forma, a pressuposi¢do do fracasso escolar torna-se uma
profecia que se autocumpre, reforgando os estere6tipos negativos. Como o
SUCESSO OU insucesso escolar nas séries iniciais influi decisivamente no
aproveitamento escolar posterior, estabelece-se um circulo vicioso de difi-
culdades crescentes que nao raramente leva ao abandono da escola, repro-
duzindo a desigualdade educacional que afeta a populagdo afro-descen-
dente.

Esse carédter excludente da escola brasileira fica muito evidente quan-
do se constata que as atividades nas quais essa parcela da populacéo logrou
romper a barreira de cor e atingir fama e sucesso sao exatamente agquelas em
gue a aquisi¢do de competéncia ndo se d4 na escola. O esporte e a musica
popular so os exemplos mais visiveis — € ai que as criangas negras
encontram seus idolos e concentram suas esperancas de sucesso. Essa é
uma das razdes pelas quais é importante ndo s6 aumentar o ingresso dos
negros nas universidades, mas criar condi¢des para 0 Seu SUCESSO nhas
atividades intelectuais que a universidade propicia. € importante que as
criangas negras também construam imagens e model os positivos de cientis-
tas e intelectuais negros.

Forcoso é reconhecer que nesse processo a escola e os professores
ndo podem fazer tudo. A cultura familiar constitui fator de grande importan-
cig, porgque é dos pais gue partem o estimulo ao estudo e a imposi¢do de
uma disciplina que é essencial ao desempenho escolar. Familias bem-
estruturadas e estaveis, bem como a solidariedade do grupo de parentesco
imediato, sdo importantes, na medida em que as atividades das criangas sdo
supervisionadas e organizadas por adultos responsaveis. Tanto os trabalhos
de Florestan Fernandes e Roger Bastide em S&o Paulo nas décadas de 1950
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e 60 como os de Alba Zaluar no Rio deJaneiro nas décadas de 1980 e 90"/
mostram os efeitos perniciosos para a socializagdo adequada das criancas
guando, na auséncia de um pai ou um seu substituto como provedor e com
a consequente auséncia da mée para prover a subsisténcia doméstica, ficam
inteiramente entregues aos seus proprios recursos ou sdo mobilizadas
muito cedo para gudar no sustento da casa, em geral integrando-se na
economia informal legal ou ilegal. Ressalte-se que a situagdo de pobreza
dessas familias é agravada ndo s6 por dependerem de um Unico provedor,
mas pelo fato de este ser mulher, cujo salario tende a ser muito inferior ao
dos homens.

A concentragdo de afro-descendentes nos bolsdes de pobreza urbana
constitui tanto causa como conseqiiéncia do processo mais amplo de ex-
clusdo e de dificuldade de ascensdo social que afeta essa populagdo. Gera-
se um circulo vicioso no qual a pobreza e a desorganizacdo familiar se
reproduzem e propiciam o desenvolvimento da violéncia, que atinge tanto
0 espago doméstico como o tecido social. O espancamento sistemético de
mulheres e criangas no ambiente doméstico — associado freqiientemente
ao alcoolismo por parte de uma sucess@o de maridos ou companheiros que
ndo chegam a estabelecer relacdes estdveis com o nucleo familiar —
certamente contribui para o padréo de violéncia que se observa nos bol-
sBes de pobreza. As criangas negras sdo as maiores vitimas desse pro-
cesso’®,

Os dados aqui apresentados, embora sumérios, demonstram plena-
mente o alto grau de iniquidade do nosso sistema educacional, que penaliza
os pobres, que discrimina pretos e pardos e que favorece excessivamente 0s
filhos de pais mais escolarizados. Para os que apesar disso logram terminar
0 segundo grau € importante criar oportunidades de ingresso no ensino
superior, especialmente o do setor publico, porque tem melhor qualidade e
€ gratuito. Mas é importante também reconhecer que os afro-descendentes
j& conquistaram vitérias importantes no campo educacional, inclusive em
termos de ingresso na universidade, como mostra a anélise de Sampaio,
Limongi e Torres sobre os indicadores socioeconémicos do Exame Nacional
de Cursos para os formandos no ensino superior em 1999%- Conforme a
Tabela 6, somando-se negros e pardos/mulatos verifica-se que essa cate-
goria representava entdo cerca de 20% dos formandos das universidades
publicas, o que ndo € um avanco desprezivel em face das situacbes existen-
tes ha dez, trinta e sobretudo h& cinglienta anos.

Com isso ndo se quer ignorar o fato de que o percentual dos jovens
brancos é muito maior, nem minimizar essa desigualdade educacional de
gue sdo vitimas os afro-descendentes, especialmente porque quando se
considera o conjunto das institui¢cdes, e ndo apenas as universidades publi-
cas, a participacdo dos negros ca para 15,3%. Tampouco se pretende ig-
norar a necessidade de acgdes afirmativas que contribuam para diminuir a
desigualdade. Queremos enfatizar, ao contrario, que tais acdes seréo efica
zes exatamente porque existe uma populacéo crescente de jovens afro-
descendentes que, tendo terminado o ensino médio, ingressado na univer-
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sidade e estando prestes a se formar, comprova a existéncia de um grupo
mais amplo de jovens talentosos e competentes que lograram vencer 0S
inameros obstaculos que incidiram sobre o seu percurso escolar.

Tabela 6
Distribuicio dos formandos que prestaram o Exame Naciona de Cursos,
segundo tipo do estabelecimento de ensino cursado, por raga

Brasl
1999
Em porcentagem
Tipo do Reca
estabelecimento Branca Negra Parda/ Amada Indigena Totd
mulata
Universdade plblica 755 27 174 39 06 1000
Estabel ecimento néo-
universitério publico 811 18 133 34 04 100,0
Universidade privada 844 21 99 32 04 1000
Estabe ecimento néo-
universitério privado 811 22 132 32 0,3 1000
Total 80,8 22 131 34 04 100,0

Fonte: Inep/MEC (cf. Sampaio, Limongi e Torres, op. cit).

Mas o conjunto dos dados demonstra inquestionavelmente que po-
breza, fata de escolarizacdo dos pais e discriminagdo no mercado de tra
balho e na escola reproduzem uma desigualdade racia intoleravel, que a
aplicagdo apenas dos critérios universalistas ndo esta conseguindo resolver
satisfatoriamente e com a rapidez necessaria. Por isso mesmo, enquanto ndo
melhorar a qualidade das escolas publicas, enquanto os pais ndo tiverem
maior escolarizacdo, enquanto ndo se elevar o capital cultural da populagéo
mais pobre (com seu enorme contingente de pretos e pardos) e enquanto
houver discriminacdo nas escolas, € necessaria uma acgdo afirmativa que
ofereca ao contingente dessa populacéo que valoriza a formagéo de nivel
superior e esté disposta a realizar 0 esfor¢o necessério para suprir deficién-
cias da sua escolarizagéo anterior a oportunidade e o estimulo para fazé-lo.
Voltamos assim a considerar a questdo do estudo e da formacéo intelectual
como valor.

Uma politica afirmativa

No Brasil, talvez pelo fato mesmo de a generalizagdo do acesso a esco-
la ser fenémeno recente, a dedicagdo ao estudo propriamente dito constitui
ainda um valor secundario. Embora, como vimos, as criancas de familias
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mais abastadas e cujos pais sdo mais escolarizados gozem de evidentes
vantagens no processo de escolariza¢do, o estudo e a cultura ndo séo em
geral valores fundamentais. Mesmo nas familias brancas de classe média e
alta as expectativas se restringem, em grande parte, a que os filhos ndo sgjam
reprovados. No ambiente social, criancas e jovens com vocacao intelectual
sdo, de fato, discriminados. a popularidade se obtém com sucesso nos
esportes, roupa de marca e atragdo sexual. Na sociedade atual, porém, o
ingresso na universidade € cada vez mais necessério para a manutencao do
status social e para a competicdo no mercado de trabalho. Como o ingresso
nas melhores instituicdes depende de uma avaliagdo de competéncias
decorrentes de uma boa formacéo escolar, é na época da prestacdo dos
exames vestibulares que ocorre uma mudanca de valores.

As deficiéncias da formagao anterior precisam ser compensadas, 0 que
explica a criagdo dessa institui¢do brasileira que é o cursinho. Os educado-
res, de forma geral, criticam os cursinhos, vendo-os como um mero trei-
namento para prestar as provas do vestibular. De fato, os cursinhos n&o
substituem a formagdo que se pode obter em boas escolas ao longo dos
onze anos do ensino basico, mas certamente compensam parte das deficién-
cias tanto de informacdo como de competéncia nas vérias disciplinas®.
Além disso, no ano que antecede o vestibular os alunos dos cursinhos se
dedicam ao estudo de uma forma como nunca haviam feito antes. Passar
com nota alta é, pela primeira vez, um fator de prestigio e de valorizacdo
pessoal. Essa é alids uma das razbes que tornam o vestibular uma instituicéo
importante, na medida em que €ele valoriza 0 estudo e ndo a raga, 0 poder
aquisitivo ou o prestigio social. Entretanto, sendo particulares e caros, 0s
cursinhos estdo fora do alcance da populacdo mais pobre, na qual se
concentra a maioria dos descendentes de africanos.

A superacdo das deficiéncias de formacdo escolar que mal ou bem se
dé nos cursinhos dificilmente pode ocorrer depois de o aluno ter ingressado
na universidade, pois, como vimos, ndo é esse o0 papel dela nem tem ela o
pessoal capacitado para esse trabalho de recuperacéo nos diferentes cursos,
estruturados como estdo em funcdo de carreiras especificas. Mas o0 que se
pode fazer na universidade € reunir especialistas capacitados na area de
educacdo de jovens e adultos para, junto com os especialistas das diferentes
disciplinas que integram o vestibular, criar um curso pré-universitario gra-
tuito, inovador, estimulante, criativo e eficaz, que permita aos jovens sem
recursos suprir suas deficiéncias e competir em melhores condic¢8es pelas
vagas oferecidas no vestibular. Para essa populagdo, que em geral nao
adquiriu habitos de estudo auténomo e disciplinado, o ensino a disténcia
ndo é uma solucdo adequada, mas bons programas inspirados nas novas
tecnologias de informagdo e comunicagdo, apresentados e discutidos em
aulas presenciais, podem facilitar enormemente a aprendizagem. O talento
criativo da universidade poderia ser empregado para a producé@o desses
programas, 0s quais poderiam também ser oferecidos a rede publica e
utilizados no ensino presencial regular como um poderoso instrumento de
aprendizagem e de melhoria da formacdo dos alunos. Uma equipe desse
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tipo pode organizar e supervisionar um curso pré-vestibular formalmente
integrado nas atividades de extensdo com aulas ministradas por alunos da
graduacdo e poOs-graduacdo, especialmente os da area das licenciaturas.
Para estes, tad atividade pode até mesmo ser assimilada as exigéncias do
estdgio obrigat6rio e constituir uma excelente oportunidade de formagao
pedagdgica e familiarizagdo com novas tecnologias educacionais.

Para alunos que foram vitimas de discriminagdo e incorporaram uma
imagem negativa de sua capacidade de aprender, é importante que tal curso
promova a discussao sobre a questdo racial e estabeleca estimulos adequa-
dos para a reconstrucéo de sua identidade. Os proprios alunos e professores
negros da universidade, mesmo que poucos, teriam um papel importantissi-
mo a desempenhar nessa tarefa. Mas esse tipo de discussdo ndo deve excluir
0S que ndo sgam afro-descendentes, uma vez que os brancos sdo os
principais portadores de preconceito ou, pelo menos, coniventes com ele
por omissdo. Tanto isso é possivel e desgjavel que os préprios alunos ja
tomaram iniciativas bem-sucedidas nesse sentido em Sdo Paulo e no Rio de
Janeiro. Constituiram-se também cursos desse tipo fora da universidade, por
iniciativa de grupos empenhados na valorizagdo do negro.

Recentemente o governo federal implantou uma linha de apoio finan-
Ceiro a esses cursos, mas tal iniciativa, tomada de forma atabalhoada, no
apagar das luzes da Ultima gestdo de Fernando Henrique Cardoso, sem os
estudos e a preparacdo necessarios, ndo pode ser tomada como paradigma.
N&o obstante, se repensada, corrigida e bem formulada num novo programa
com orientacdo semelhante, que envolva as universidades publicas na ela-
boracdo do projeto, pode constituir uma acéo afirmativa adequada a nossa
realidade racia e de grande valia para a populagdo que, tendo terminado o
ensino médio, merece, ndo a garantia de entrar na universidade, porque isso
ndo é oferecido a ninguém, mas uma chance de demonstrar sua capacidade
de aprender e de competir.

Dificilmente um curso pré-universitério gratuito poderia abrigar todos
os interessados, mas seria perfeitamente possivel, como se trata de superar
deficiéncias de formag&o, favorecer os candidatos de escolas publicas e de
menor renda familiar, que n&o tém a opcéo de pagar cursinhos particulares.
Uma escolha por nivel de renda resultaria automaticamente no atendimento
de uma maior proporg¢ao de pretos e pardos, que constituem a maioria da
populagcdo mais pobre, mas € importante que eles tenham preferéncia de
admissdo, uma vez que sdo os mais desiguais entre os desiguais. A conces-
séo de bolsas para esses alunos, que cobrissem pelo menos os gastos com
transporte, material didatico e refeicdo, também seria de grande valor.

Um programa desse tipo n&o incidiria naquela deformac&o do sistema
de cotas que consiste em estabelecé-las conforme a proporcéo de pretos e
pardos na populagao total, e ndo de acordo com a sua propor¢éo no total de
egressos do ensino médio, que é muito menor. De fato, os ciados referentes
a populagéo brasileira adulta em 1999 mostram que dentre os brancos 12,9%
completaram o0 ensino médio, ao passo que apenas 3,3% dos negros o
fizeram. Boa parte dessa minoria de afro-descendentes provém das familias
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mai s abastadas e em que 0s pais possuem escolarizacdo mais elevada. Nessa
forma de atribuir cotas, um egresso do ensino médio que se autoclassifica
como negro pode ter chances duas a quatro vezes maiores de ingressar na
universidade do que um branco. Os prejudicados sdo inevitavelmente os
brancos mais pobres e filhos de pais menos escolarizados, dos quais se
exigem notas muito superiores aguelas aceitas para 0s que se autoclassifi-
cam como negros. Assim, para sanar uma injustica acaba-se cometendo uma
outra.

Uma outra acdo afirmativa de méxima importancia consistiria em
despertar a universidade para o cumprimento de sua obrigacéo inadiavel de
formar professores capacitados a combater o racismo em si préprios, na sala
de aula e na escola. Essa quest&o precisa ser incluida no curriculo dos cursos
de pedagogia e nas licenciaturas. E ndo se trata apenas de um tratamento
tedrico e abstrato acerca dos males do racismo, mas de capacitar os profes-
sores para diagnosticar o racismo na prética da sala de aula, mostrar con-
cretamente como combaté-lo e conscientiza-los da importancia para as
criangas do estimulo de um professor que acredite no seu potencial. Dessa
forma, a universidade contribuira para sanar o ma pela raiz, isto € no
préprio ensino fundamental. A conjuncdo dessas duas acBes afirmativas,
uma na ponta e outra na base, faria mais para diminuir a desigualdade
educacional no Brasil do que o sistema de cotas.
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